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چکیده 
مقالةٌ حاضر به مقایسةُ اثربخشی دو شیوة ساخت نقشه‌های مفهومی توسط ف راگیران و ارائ نقشه‌های از قبل 
آماده شده بر یادداری» د رک و حل مسئله برای در نظ رگرفتن سبک یادگیری آزمودنی‌ها پرداخته است. 
اثرات کاربندی‌ها از طریق دو آزمون پیشرفت تحصیلی که دارای شاخص‌های قابل قبول روایی و پایایی 
بودند» مورد انداز هگیری قرا ر گرفتند. برای انداز هگیری سبک یا دگیری وابسته به زمینه و نابسته به زمینه 
آزمودنی‌ها از آزمون گروهی اشکال نهفته استفاده شد. پژوهش بر اساس طرح نیمه آزمایشی با پیش آزمون 
و پس آزمون طراحی شده است. شش کلاس به روش نمون هگیری هدفمند به‌عنوان ۴ گروه آزمایشی و ۲ 
گروه کنترل انتخاب شدند. در د وگروه آزمایشی نقشه‌های از قبل آماده شده به آزمودنی‌ها ارائه شد و 
اعضای د وگروه آزمایشی دیگر به تیه نقشه‌های مفهومی پرداختند. در گروه‌های کنترل نیز آزمودنی‌ها 
به شیوة مرسوم به با دگیری متن‌های درسی مشابه پرداعتند. یافته‌های پژوهش نشان می‌دهند که ارائهُ نقشهٌ 
مفهومی در شرایطی که سبک یادگیری آزمودنی‌ها وابسته به زمینه باشد نسبت به ساخت تأثیر بیشتری دارد و 
ساحت نقشهٌ مفهومی در شرایطی که آزمودنی‌ها دارای سبک نابسته به زمینه باشند بر ارائهُ نش مفهومی 
برتری دارد. بدون در نظ رگرفتن سبک يا دگیری هی چکدام از این دو روش برتری چش مگیری نسبت به هم 
نداشتند. 


واژه‌های کلیدی: نقشة مفهومی. سبک یاد گیری» پیشرفت تحصیلی. حل مسئله 
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۲ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهی شماره ۳ سال ۱۳۸۸ 


مقدمه 

آموزش علوم تجربی بخش مهمی از برنامة نظام‌های آموزشی است. با این وصف. پژوهش‌ها نشان 
می‌دهند که فراگیران فاقد فهم منسجم و بلندمدت از محتوای علم هستند و توانایی بسیار کمی برای کاربرد 
دانسته‌های خود دارند (هزل و پراسر؛ ۱۹۹۴). چنین نارسایی مربوط به این امر است که آموزش علوم 
به‌عنوان شیوه‌ای برای انتقال دانش نگریسته می‌شده است و یاد گیرنده را موجودی منفعل می‌دانستند که 
صرفاً اطلاعات را دریافت می کند. در سال‌های اخیر» این شیوهُ تدریس از جهات مختلف مورد انتقاد قرار 
گرفته شده است (روث" ۱۹۹۴). منتقدان بر این باورند که دانش در فرایندی فعال توسط فراگیر ساخته 
می‌شود. این دید گاه اکنون به نام ساختن گرایبی شناخته می‌شود. در شیوه‌های آموزشی مبتنی بر 
ساختن گرایی» دانش آموزان به یاد گیری معنی‌دار و سطح بالا مشغول می‌شوند (ونا" و همکاران ۲۰۰۴). 
برای یادگیری معنی‌دار اطلاعات. دانش آموزان باید راه‌هایی را بيابند که اين اطلاعات را به آن چه که از 
قبل می‌دانستند ربط دهند (آرندز" ۱۹۹۸). یکی از راه‌های بسیار مثر ربط دادن مطالب جدید به ساختار 
شناختی موجود استفاده از نقشه‌های مفهومی " است (اروین " 1۹۹۵). 

نقشهٌ مفهومی ابزاری برای بازنمایی دانش به گونة ترسیمی است. نقشهٌ مفهومی شامل گزاره‌ها است و 
هر گزاره از یک جفت هسته و یک پیوند تشکیل می‌یابد که هسته‌ها را به‌هم مرتبط می‌سازند. همچنین؛ 
برچسب‌های موجود روی یکک پیوند اطلاعاتی دربار؛ ماهیت روابط ارائه می‌دهد (ونگ" و همکاران 
۶ استفاده از نقشة مفهومی به‌عنوان یک راهبرد یاددهی- یاد گیری اولین بار توسط نواکك" در اوایل 
دههٌ ۱۹۸۰ آغاز شد. نقشهٌُ مفهومی ب رگرفته شده از مفهوم پیش سازمان دهنده در نظری؛ُ یاد گیری معنی‌دار 
کلامی آزویل است. بر اساس این نظریه یاد گیری معنی‌دار زمانی رخ می‌دهد که شخص آگاهانه دانش 
جدید را به مطالبی که از قبل می‌دانسته ربط دهد. یک نقشهٌ مفهومی برای موضوع گردش خون در شکل ۱ 
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دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ تأثیر ساخت و ارائهٌ نقشة مفهومی ... ۱۴۳ 


شکل ۱: نمونه‌ای از نقشه‌های مفهومی به کار گرفته شده در پژوهش حاضر با موضوع دستگاه گردش خون 


در آموزش علوم در حوزه های مختلف تحصیلی مانند زیست شناسی (اکبو کالا» ۱۹۹۰ شیمی 
(مارکوف و لانینگ ؛ ۱۹۹۸ فیزیکک (روث و رویچاندری ۱۹۹۲) و زمین شناسی (بلکک " ۲۰۰۴) از 
نقشه‌های مفهومی استفاده شده است. نقشه‌های مفهومی می‌توانند به‌عنوان راهبردهای آموزشی- باد گیری 
مورد استفاده قرار گیرند. مویجس و رینلدز "*(۲۰۰۵) نقشةٌ مفهومی را به‌عنوان یک راهبرد آموزشی معرفی 
می‌کنند که از طریق آن می‌توان در ذهن فراگیران ساختاری از مطالب را ایجاد کرد. همچنین پژوهش‌ها 
نشان می‌دهند که نقشهٌ مفهومی می‌تواند به‌عنوان یکت راهبرد موثر یاد گیری نیز در نظر گرفته شود (رایس * 
و همکاران ۱۹۹۸). علاوه بر اثرات مثبت استفاده از نقشه‌های مفهومی بر ویژ گی‌های شناختی فراگیران 
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۴ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهی شماره ۵۳ سال ۱۳۸۸ 


همچون یادداری و بازیابی اطلاعات (هال و اودانل ۵ ۰۱۹۹۶ حل مسئله (اکبو کولاء ۱۹۹۰؛ زانگ / ۱۹۹۷ 
کلمن " ۰۱۹۹۸ خلاقیت (اثرتون ۲۰۰۲ استفاده از آن‌ها تأثیر مثبتی نیز بر شاخص‌های عاطفی (جگده و 
الایمولا ۱۹۹۰ بیتز ۱۹۹۸ فراگیران دارد. از این رو» طبق پیش بینی نواکک (۱۹۹۱) در اغلب حوزه‌های 
تعلیم و تربیت از نش مفهومی به شیوه‌های مختلف استفاده می‌شود. 

دو شیوة اصلی استفاده از نقشه‌های مفهومی» ساخت نقشه‌ها توسط فراگیران و ارائة نقشه‌های از قبل 
آماده شده توسط مدرس است. طبق عقيدة مار کوف و لانینگ (۱۹۹۸). نقشةٌ مفهومی ایجاد شده توسط 
فراگیران به‌عنوان یک راهبرد آموزشی عمل می کند» در حالی که ارائهٌ نقشة مفهومی از قبل آماده شده به 
فراگیران به‌عنوان نوعی ماد آموزشی عمل می کند. تعدادی از محققان تلاش کرده‌اند که مزایای شیوه‌های 
ارائه و ساخت نقشه‌های مفهومی را نسبت به‌هم مشخص کنند؛ اما پژوهش‌ها در این زمینه به نتایج متناقضی 
رسیده‌اند. در اين مورد واندرز" (1۹۹۰) بیان کرد که اصلی‌ترین منافع آموزشی نقشة مفهومی نصیب 
سازندهٌ آن می‌شود. نه شخصی که آن را دریافت می کند. عقیدهُ وی با بافته‌های پژوهشی مارکوف و 
لانینگ (۱۹۹۸) و مصرآبادی و همکاران (۱۳۸۴) همخوان است. نتایج این پژوهش‌ها نشان می‌دهند که 
ساخت نقشه‌های مفهومی موثرتر از ارائة آن‌ها است. ولی ویلرمن و مک ها رگ" (۹۹۱) در این زمینه 
به این نتیجه رسیده‌اند که نقشه مفهومی زمانی اثربخش خواهد بود که به‌وسیلاٌ معلم ساخته شود نه 
دانش آموز» زیرا نقشه‌های ساخته شده به‌وسیلةٌ معلم بسیار کامل تر و دقیق‌تر از نقشه‌های ساخته شده توسط 
دانش آموز است. آن‌ها یادآور شدند که اثربخشی نقشه‌های ساخته شده به‌وسیلة معلم بر پیشرفت تحصیلی 
فراگیران ممکن است از این امر ناشی شود که نقشه‌های مفهومی معلم دانش آموزان را به‌سوی اهداف 
واحد یاد گیری و سوال‌های آزمون راهنمایی می کنند. هارتون و همکاران (۱۹۹۳) نیز نتوانستند در 
فراتحلیل خود شواهدی مبنی بر اين که نقشه‌های مفهومی تهیه شده به‌وسیله دانش آموزان در یاد گیری 


آن‌ها موثرتر از نقشه‌های تهیه شده به‌وسیله معلم است. بیابند. 
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دوره دهم شماره ۳» سال ۱۳۸۸ تأثیر ساخت و ارائه نش مفهومی ... ۱۴۵ 


با وجود ناهمخوانی در یافته‌های پژوهشی بر طبق مبانی نظری می‌توان انتظار داشت که هر دو شیوه 
ارائه و ساخت نقشه مفهومی اثرات مثبتی بر پیامدهای تحصیلی فراگیران داشته باشند. دو نظرية برونر و 
آزوبل از معدود نظریات یاد گیری هستند که به‌طور خاص در زمينة باد گیری آموزشگاهی به بحث و 
بررسی پرداخته‌اند. علی‌رغم این وجه تشابه» دو نظریهة فوق از جهات عمده‌ای نسبت به‌هم متفاوتند. در 
یکی از این نظریه‌ها بر ارائه و نمایش اطلاعات به فراگیر تأکید می‌شود (نظری؛ آزوبل) و دیگری بر 
اکتشاف دانش توسط فراگیر اصرار دارد (نظريةٌ برونر). با وجود این اختلاف. می‌توان تلویحاتی در هر دو 
نظریه برای اثربخش بودن هر دو شیوه ارائه و تهيه نقشه مفهومی یافت. در واقع» هم از نقشه‌های مفهومی 
به‌عنوان ابزارهای نمایش اطلاعات می‌توان استفاده کرد و هم می‌توان از طریق آن‌ها به کشف روابط و 
اصول مستتر در مطالب آموزشی پرداخت. زمانی که مطالب در قالب نقشه‌های مفهومی از قبل آماده شده 
به دانش آموزان ارائه می‌شود؛ تمام ویژگی‌های یادگیری معنی‌دار در این شیوه نهفته است» زیرا نقشه‌ها؛ 
مطالب را در قالبی سلسله مراتبی از کل به جزء - همچون ساختار هرم شناختی پيشنهاد شده در نظریةٌ 
آزویل - نمایش می‌دهند. 

همچنین بر اساس نظریه برونر یاد گیری زمانی معنی‌دارتر مفیدتر و پایدارتر خواهد بود که 
دانش آموزان از ساختار موضوعاتی که تدریس می‌شوند. آگاه باشند. برای درک ساختار مطالب. 
دانش آموزان بایستی فعال باشند و اصول اساسی را خود تشخیص دهند تا این که صرفاً به توضیحات معلم 
گوش دهند (وولفولک ! ۲۰۰۴). در این صورت. اگر از دید گاه برونر به یاد گیری به‌عنوان یک فرایند 
اکتشافی نگاه کنیم» تهیه نقشه‌های مفهومی موجب کشف ساختار مطالب و راه حل‌های جدید می‌شوند. 

با جمع‌بندی مبانی نظری و تجربی می‌توان انتظار داشت که هر دو شیوة ارائه و تهی؛ نقشه مفهومی 
می‌توانند بر بازده‌های تربیتی مووثر واقع شوند و به نظر نمی‌رسد که بتوان به این سئرال که کدام شیوه مغ ثرتر 
از دیگری است. به دقت و قاطعیت پاسخ داد. برای پاسخ به این سال بایستی به اثرات تعاملی احتمالی 
شیوه‌های استفاده از نقشة مفهومی با تعدادی از متغیرهای مداخله کننده پرداخته شود. غالب متغیرهای 
مداخله کننده» متغیرهای تفاوت فردی هستند که بر نحوهْ پاسخ‌دهی آزمودنی‌ها به کاربندی آزمایشی با 
شرایط یک مداخله اثر می گذارند (پالنت ۰ ۲۰۰۱). بنابراین» بهتر است این سوال مطرح شود که دو شیوة 


ارائه و ساخت نقشه مفهومی ند تحت چه شرابطی می‌توانند اثربخش تر باشند؟ 
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۶ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهی شماره ۳ سال ۱۳۸۸ 


پیش‌فرض اصلی محققان در پژوهشی که مقالةٌ حاضر بر اساس یافته‌های آن تنظیم شد این نکته است 
که اثربخش بودن هر کدام از این دو شیوه به احتمال زیاد تحت تأثیر تعدادی از ویژگی‌های ورودی 
فراگیران است. به عبارت روشن تره» بین تعدادی از تفاوت‌های میان فردی فراگیران و اثربخش بودن این دو 
شیوه تعامل‌هایی و جود دارد. 

با توجه به چنین اهمیتی؛ در طول چند دهة گذشته تفاوت‌های فردی فراگیران در یادگیری و آموزش 
در کانون توجه پژوهش‌های تربیتی و روان‌شناختی بوده است و پیشنهاد شده است که از طریق همخوان 
کردن معیارهای یاد گیری با تفاوت‌های فردی یاد گیرند گان بازده‌های یاد گیری افزایش پیدا می‌کنند (لتونر 
و تالاس 4 ۸ از این‌رو به‌نظر می‌رسد که لازم است به رابط احتمالی بین تفاوت‌های فردی 
یاد گیرند گان و اثربخش بودن انواع راهبردهای نقشه مفهومی نیز توجه شود. پژوهش‌ها نشان می‌دهند یکی 
از ویژگی‌های فردی فراگیران که بر اثربخش بودن مداخله‌های آموزشی تأثیر می‌گذارد. سبکک یاد گیری" 
فراگیران است (لایگل و جانگی ۲۰۰۶). 

سبک‌های یاد گیری» روش‌های ترجیحی فراگیران برای درک و پردازش اطلاعات هستند (جانسون و 
گرابویسکی به‌نقل از رید "و همکاران ۰ از سبک‌های یاد گیری تقسیم‌بندی‌های مختلفی ارائه شده 
است. سبکک یاد گیری وابسته به زمینه " (۳]2) و نابسته به زمینه" (۳1) احتمالاً یکی از شناخته‌شده‌ترین ایین 
تقسیم‌بندی‌ها است (وتگین "و همکاران» ۱۹۷۷). سبک یاد گیری وابسته به زمینه (۳12) و نابسته به زمینه 
(۳1) شاخصی از تفاوت‌های بین فراگیران است که نشان می‌دهد» ادراک و فهم فراگیر تا چه حدی تحت 
تأثیر اطلاعات زمين ادراکی پیرامونی است. از نظر وولفولک (۲۰۰۴) افراد دارای سبک وابسته به زمینه 
((۳1) یک الگو را به‌صورت کلی درک می‌کنند و قادر به تمایز بین اجزاء نیستند. از طرف دیگر افراد 
نابسته به زمینه (۳1) بخش‌های مجزای یک الگو را بهتر درک می‌کنند و قادر به تحلیل الگو به بخش‌های 
سازنده هستند. در زمينة تفاوت فراگیران دارای این دو نوع سبک اسلاوین "(۱۹۹۱) معتقد است که افراد 
( تمایلی به سازماندهی مجدد اطلاعات ندارند و ترجیح می‌دهند مواد درسی از قبل سازمان يافته باشد» 
اما یاد گیرند گان 1 ترجیح می‌دهند مطالب را شخصاً سازمان دهند. 
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با توجه به مباحث بالا می‌توان فرض کرد که ارائهٌ نقشه‌های از قبل آماده شده برای فراگیران دارای 
سبک ([۳ مفیدتر از فراگیران دارای سبکک یاد گیری "1 خواهد بود؛ زیرا این گروه از فراگیران سریع و 
راحت‌تر از فراگیران ۳ ساختار ارائه شده در این نقشه‌ها را خواهند پذیرفت. از طرف دیگر به احتمال 
زیاد فراگیران دارای سبکک 1 در تهی؛ نش مفهومی موفق‌تر از فراگیران (1 خواهند بود» زیرا این 
فراگیران در مقایسه با فراگیران دارای سبک ([۳ در کشف ساختار مطالب درسی و تبدیل آن‌هابه 
نقشه‌های مفهومی موفق‌تر عمل خواهند کرد. 

بررسی تعامل بین تفاوت‌های فردی فراگیران با اثربخشی نقشة مفهومی یکی از زمینه‌های فعال پژوهش 
در زمینهة نقشه‌های مفهومی در دهة اخیر بوده است و طبق پيشنهاد تعدادی صاحب‌نظران این حوزه برای 
آ گاهی از تأثیر سبک‌های یادگیری (۳1 و ]با اثربخشی نقشه‌های مفهومی هنوز کارهای پژوهشی زیادی 
برای انجام وجود دارد (اودانل و همکاران» ۲۰۰۲). با فرض کردن احتمال وجود رابطه‌ای بین نوع 
سبک‌های یادگیری فراگیران و اثربخشی شیوه‌های ساخت و ارائة نقشه‌های مفهومی این پژوهش با هدف 
تشخیص تعامل‌های احتمالی موجود بین سبک‌های یاد گیری فراگیران و اثربخشی شیوه‌های ساخت و ارائة 


نقشة مفهومی بر بازده‌های شناختی (یادداری» درک و حل مسئله) طرح و اجرا شد. 


روش پژوهش 
آزمودنی‌ها 

جامعة آماری پژوهش دانش آموزان سال دوم متوسطة رشتة علوم تجربی شهر تبریز در سال تحصیلی 
۱۳۸۵-۶ بودند. از بین جامعةٌ آماری ۱۵۳ نفر دانش آموز در قالب شش کلاس درسی از پیش تشکیل یافته 
انتخاب شدند. این کلاس‌ها به روش نمونه گیری هدفمند انتخاب شدند که به‌دلیل محدودیت‌های پژوهش 
از لحاظ شرایط خاص کنترل متغیرهای اثرگذار» مسایل اداری» رضایت آزمودنی‌هاء از این روش 
نمونه گیری استفاده شد. در نمونه گیری هدفمند قضاوت محقق تعیین کننده این است که اعضای نمونه 
نمایندهُ واقعی از افراد جامعه هستند (آری" و همکاران» ۱۹۹۶). سه کلاس از این شش کلاس زیر نظر بکت 
معلم زیست‌شناسی آموزش دیدند. این کلاس‌ها به تصادف به دو گروه آزمایشی (گروه ارائه و ساخت) و 
یک گروه کنترل تخصیص داده شدند. سه کلاس دیگر تحت آموزش سه معلم مستقل بودند که این 
کلاس‌ها نیز به‌طور تصادفی به‌عنوان دو گروه آزمایشی و یکث گروه کنترل انتخاب شدند. 
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ابز ارهای اندازه گیری 

در این پژوهش برای مشخص کردن سبک‌های یاد گیری آزمودنی‌ها از آزمون گروهی اشکال نهفته ! 
(۳۳)) استفاده شد. اين آزمون توسط التمن و همکارانش برای ارزیابی سبک شناختی وابسته به زمینه 
و نابسته به زمینه تهیه شده است. این آزمون شامل ۲۵ تصویر پیچیده است که در هر کدام از این تصاویر از 
آزمودنی خواسته می‌شود یکی از اشکال هندسی سادة فرم نمونه را که در درون یک طرح پیچیده نهفته 
است. پیدا کرده و با مداد پررنگ کند. توانایی آزمودنی در یافتن اشکال هندسی ساده فرم نمونه در 
داخل طرح پیچیده میزان وابستگی به زمینه و نابستگی به زمینه را نشان می‌دهد. پایایی این آزمون با 
استفاده از روش با زآزمایی برای مردان و زنان ۰/۸۲ گزارش شده است و ضریب روایی ملاکی برای مردان 
۷۲ و برای زنان ۰/۶۳ به‌دست آمده است (بوساکی " و همکاران» ۱۹۹۷). 

همچنین» میزان یاد گیری‌های آموزشگاهی آزمودنی‌ها در قبل و بعد از کاربندی آزمایشی در زمينة 
مبحث گردش مواد در درس زیست‌شناسی به‌وسیلةٌ دو آزمون پیشرفت تحصیلی سنجیده شد. با استفاده از 
پسآزمون میزان دست‌یابی به هدف‌های آموزشی محتوایی را در طی دورهٌ کاریندی آموزش داده شد 
سنجیده شد و میزان دست‌یابی به هدف‌های ورودی شناختی (پیش‌نیاز هدف‌های قبلی) به‌وسبلةً 
پیش آزمون سنجیده شد. هر یکک از این آزمون‌ها متشکل از سه آزمون فرعی (آزمون دانش» آزمون در کك 
و آزمون حل مسئله) بودند. در فرایند ساخت آزمون‌ها برای اطمینان از روایی محتوایی از جدول دو بعدی 
هدف و محتوا و نظر معلمان و صاحب‌نظران استفاده شد. همچنین» برای اطمینان از روایی ملاکی از ضریب 
همبستگی بین نتایج این آزمون‌ها و نمرات آزمون درس زیست‌شناسی کلاسی یک گروه از دانش آموزان 
استفاده شد. برای پیش آزمون‌های فرعی دانش» درک و حل مسئله مقادیر ضریب روایی به‌ترتیب برابر با 
۳ ۸ و ۰/۴۸ و برای پس آزمون‌ها به ترتیب برابر با ۰۰/۸۱ ۰/۸۰ و ۰/۴۹ بودند. 
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روس 

طرح پژوهشی مورد استفاده در این تحقیق یک طرح نیمه آزمایشی با پیش آزمون و پسآزمون و با 
گروه‌های مقایسه بود. طرح‌های نیمه آزمایشی در شرایطی به کار گرفته می‌شوند که امکان استفاده از 
طرح‌های آزمایشی کامل وجود ندارد (دلاور ۱۳۷۴). متغیرهای مستقل پژوهش دو شیوة استفاده از نقَشة 


مفهومی (ارائة نقشة مفهومی و ساخت نقشة مفهومی) و دو نوع سبکک یاد گیری (وابسته به زمینه و نابسته به 
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زمینه) بودند. متغیرهای وابستة پژوهش شامل سه بازده شناختی (دانش درک و حل مسئله) بودند که یس 
از اعمال کاربندی اندازه گیری شدند. همچنین» نمرات آزمودنی‌ها در سه رفتار ورودی شناختی (دانش» 
درک و حل مسئله) به‌عنوان کووریت برای کنترل تفاوت‌های فردی در نظر گرفته شد. برای ارزیابی 
اثربخشی شیوه‌های مختلف استفاده از نقشة مفهومی بر بازده‌های شناختی آزمودنی‌های دارای سبک‌های 
یاد گیری مختلف یک تحلیل کوواریانس چند متغیری ۳۲۲ اجراء شد. قبل از تحلیل نتایج» پیش‌فرض‌های 
تحلیل کوواریانس چند متغیره بررسی شد. برای بررسی نرمال بودن توزیع متغیرهای وابسته از آزمون 
کولم وکروف-اسمیرنف تک متغیری استفاده شد. برای اطمینان از برابر بودن نسبی پراکند گی 
متغیرهای وابسته در داخل ه رکدام از گروه‌ها برای تک تک متغیرها از آمارة لون استفاده شد. همچنین, از 
نمودار نقطه‌ای برای بررسی پیش‌فرض وجود ارتباط خطی بین متغیرهای وابستة پژوهش استفاده شد. 

با وجود محدودیت‌های موجود در انتخاب تصادفی و امکان کنترل تمام متغیرهای تأثی رگذار» در این 
پژوهش برای افزایش اعتبار درونی آزمایش» رفتارهای ورودی شناختی آزمودنی‌ها به‌عنوان کووریت برای 
تعدیل نمرات پس آزمون شناختی به کار گرفته شد. زیرا بر طبق مروری که از ادبیات پژوهشی حوزهة نقشة 
مفهومی به‌عمل آمد. مشخص شد که رفتارهای ورودی شناختی با تأثیرگذاری نش مفهومی مژثر هستند 
(فراسر و ادوارز ۵ نواک. ۱۹۹۰؛ اودانل و همک‌اران؛ ۲۰۰۲). همچنین؛ بر طبق مباحث مطرح شده 
در قبل اثر سبک‌های ید گیری به‌عنوان متغیر تعدیل کننده در طرح پژوهشی وارد و مورد مطالعه قرار 
| 

همچنین» برای کنترل ویژگی‌های ناشی از معلم همچون توانایی‌های تدریس» روش‌های ایجاد انگیزه؛ 
میزان رغبت به همکاری و بی‌نهایت متغیر دیگر که به آسانی نه قابل شناسایی و نه قابل اندازه گیری‌اند» از 
یک شیو تحقیقی استفاده شد. همان گونه که در بخش نمونه گیری نیز بیان شد کاربندی‌های آزمایشی 
تحت دو شرایط متفاوت به‌عمل آمد. در شرایط اول یک معلم واحد در سه گروه به سه شیوة متفاوت 
(ارائهٌ نقشه. ساخت نقشه و عدم استفاده از نقشه) به آموزش محتوای درسی یکسانی پرداخت تا به این 
ترتیب تمام ویژگی‌های اثرگذار ناشی از معلم بر کیفیت آموزشی در هر کلاس به‌طور نسبتاً یکسان توزیع 
شود. اما؛ در چنین شرایطی احتمال انتقال رويةٌ یک گروه به گروه‌های دیگر از طریق معلم و نیز احتمال 
بروز سوگیری معلم خواه آ گاهانه و یا نا گاهانه نسبت به کلاس‌های آزمایشی ممکن بود باعث خدشه‌دار 


شدن نتایج به‌دست آمده شود. از این جهت. سه گروه دیگر توسط سه معلم مستقل در سه مدرس متفاوت 
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آموزش داده شدند تا اثرات احتمالی نتقال رویه‌ها از معلم و سوگیری توسط این شرایط کنترل شود. در 
این شرایط نیز یکی از این معلمان به‌طریق ار نقشةٌ مفهومی و دیگری به شیوه ساخت نقشةٌ مفهومی به 
آموزش پرداخت و معلم دیگر از نقشهة مفهومی در آموزش استفاده نکرد. جزییات اجرایی پژوهش در 
گروه‌های آزمایش ساخت و ارائه در قالب چهار مرحله به شرح زیر است: 

۱- آماده‌سازی: در این مرحله. مقدمات کاربندی ارفاتششی فراهم شد. فعالیت‌های این مرحله عبارت 
بودند از انتخاب نمونه‌هاه آموزش مدرسین و فراگیران و ساخت نقشه‌های مفهومی برای متن‌های درسی 
انتخاب شده. نقشه‌های مفهومی توسط پژوهش گر و چهار نفر از اعضای گروه‌های آموزش زیست‌شناسی 
تهیه و بازنگری شدند. برای تهیة نقشه‌های مفهومی از نرم‌افزار 11180) ویرایش ۴/۰۲ استفاده شد. 

۲- اجرای پی شآزمون‌ها: قبل از شروع کاربندی‌ها پیش آزمون زیست‌شناسی برای ارزیابی میزان تسلط 
بر پیش‌نیازهای موضوع گردش مواد و آزمون گروهی اشکال نهفته برای تشخیص نوع سبک باد گیری 
آزمودنی‌ها بر روی اعضای تمام گروه‌ها اجرا شد. 

۳-مرحلهً کاربندی: کاربندی‌ها در طول ۱۲ جلسه ۸۰ دقیقه‌ای انجام شد. در طول این جلسات؛ 
فراگیران دو گروه ارائه. دو گروه ساخت و دو گروه کنترل به‌طور هم‌زمان اما با شیوه‌های متفاوت مطالب 
آموزشی یکسانی را آموزش دیدند. جزییات کاربندی‌ها در گروه‌ها به قرار زیر بود: 

رویهةٌ گروه‌های آزمایشی ارائه: در این گروه‌ها» آزمودنی‌ها نقشه‌های مفهومی از قبل تهیه شده را 
دریافت کردند. برای این امر» نقشه‌های تهیه شده در جلوی کلاس نصب شد و از آن‌ها در بخش‌های 
مختلف آموزش به‌عنوان یک شیوة ارائه مطلب به‌نحو زیر استفاده شد. در مرحلة قبل از آموزش؛ 
خلاصه‌ای از چارچوب و رئوس مطالب درس که در نقشه آمده است» ارائه شد. برای انجام این کار ابتدا به 
موضوع اصلی درس که در وسط نقشه آمده است. اشاره شد. سپس با حرکت از وسط به کناره‌هاء به 
چگونگی گسترش مطالب به شاخه‌های فرعی‌تر اشاره شد. سپس به خواندن مطالب نقشه اقدام می کرد. 
این مرحله در حدود۳ دقیقه طول می کشید. در مرحلة حین آموزش. از نقشه‌ها به‌عنوان ابزار ارائهٌ محتوا 
استفاده شد. ابتدا مطالب هر شاخه توضیح داده شد و پس از پایان توضیحات هر شاخه. در حالی که به 
مطالب آن شاخه در نقشه اشاره می‌شد. مطالب آن شاخه یک بار در نقشه جمع‌بندی شد. در این مرحله» 
پس از توضیح هر مبحث درسی در دوره های ۵ تا ۱۰ دقیقه‌ای این توضیحات در عرض کمتر از یکک دقیقه 
در نقشه مرور شد. در مرحلةٌ پس از آموزش از نقشه‌ها به‌عنوان ابزاری برای خلاصه‌بندی و یکپارچه‌سازی 


استفاده شد. پس از اتمام کل توضیحات درس همچون مرحله قبل از آموزش یکبار دیگر به‌طور کامل 
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تمام مطالب در قالب نقَشْة مفهومی خلاصه‌بندی شد. دو نکن لازم با توجه در این مرحله عبارت بودند از 
) شروع از وسط نقشه و حرکت تدریجی به کناره‌ها؛ ۲) حرکت مطالب در جهت عقربه‌های ساعت در 

رویةٌ گروه‌های آزمایشی ساخت: مطالب درسی در اين گروه‌ها به ه رگونه روشی که قبلاً تدریس 
می‌شد. آموزش داده شد. پس از پایان درس. از دانش آموزان خواسته شد که به‌طور انفرادی مطالب 
آموزش داده را در دفترچه‌هایی به نش مفهومی تبدیل کنند. اجرای کاربندی این گروه‌ها در دو مرحله 
انجام شد. در مرحلهً پیش از آموزش. نقشه‌های مفهومی تهیه شده توسط دان ش آموزان از مطالب جلسهٌ 
درسی قبل بررسی شد. در مرحله پس از آموزش. تأکید شد که در جلسهٌ آینده مطالب آموزش داده شده 
مطالعه و به‌صورت نقشة مفهومی ترسیم شود. چگونگی ترسیم نقشه‌ها قبل از شروع پژوهش توسط 
پژوهش گران به دانش آموزان آموزش داده شده بود. برای ترسیم هر نقشه مفهومی یک مطلب مراحل زیر 
طی شد: 

* _ مطالعةٌ دقیق مطلب آموزش داده شده و مشخص کردن رئوس مطالب هر پاراگراف. 

٩‏ _ انتخاب مفاهیم اصلی و فرعی که باید در نقشة مفهومی قرار گيرند. 

٩‏ _ قرار دادن اين مفاهیم در قالبی از حداقل کلمات در داخل کادرها به شکل سلسله مراتبی. 

٩‏ مشخص کردن روابط بین این مفاهیم با استفاده از خطوط جهت‌دار. 

* _ افزودن عبارت توصیف گر چگونگی رابطه (علت ویژگی مثال و ...) به روی خط ربط دهنده. 


۴- مرحلٌ پ سآزمون: پس از اتمام ۱۲ جلسه کاربندی پس آزمون‌های زیست‌شناسی اجرا شد. 


نتایج 

قبل از تحلیل داده‌ها در بررسی پیش‌فرض‌های تحلیل کوواریانس چند متغییری نتایج آزمون 
کولم و کروف- اسمیرنف تکک متغیری نشان داد که تنها توزیع نمرات آزمون فرعی درک دارای توزیع 
نرمال است و توزیع نمرات دانش و حل مسئله دارای توزیع غیرنرمال هستند. از این جهت. از تبدیل ريشة 
دوم برای هر سه متغیر استفاده شد که توزیع باقیمانده‌های نمرات تبدیل شده در سطح احتمال ۰/۵ 
اختلاف معنی‌داری با توزیع نرمال نداشتند. نتایج آزمون لون در سطح احتمال ۰/۰۱ نشان داد که گروه‌ها از 
لحاظ پرااکنش واریانس تفاوت معنی‌داری نسبت به‌هم ندارند. با مشاهده نمودار نقطه‌ای نیز مشخص شد 


که ارتباط خطی بین متغیرهای وابستهة پژوهش و جود دارد. 


ر مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ 


جدول ۱ آماره‌های توصیفی پیش آزمون‌ها و پس آزمون‌های گروه‌های پژوهشی را نشان می‌دهد. در 
جدول ۲ نیز نتایج تحلیل کوواریانس چندمتغیری نمرات دانش درک و حل مسئله ارائه شده است که اثر 
اصلی گروه و سبکک یاد گیری معنی‌دار نبودند؛ اما اثر تعاملی گروه با سبکک یاد گیری دارای مقدار معنی‌دار 
برای آماره لاندای ویلکز است (در سطح احتمال ۰/۰۱). 


جدول ۱: آماره‌های توصیفی پیش آزمون‌ها و پس آزمون‌های گروه‌های پژوهشی 


و ی 
گروه های آزمایشی 


8 
گروه تهیه گروه ارائه گروه کنترل گروه تهیه گروه اراثه گروه کنترل 
3 0 نمرات پیش آزمون نمرات پس آزمون 
میاتگین(انحرافهعیار) ‏ میاتگین(انحرافه‌عیار) میانگین(انحرافمعیار) میانگین(انحرافمعیار) میانگین(انحرافمعیار) میانگین(انحرافمعیار) 
۳۲ ۳/۵۰ ۳۰۹۴۸ ۲/۸۲۱ ۳۳۶۳/۵۶ ۲ ((۲۶۴) 0۳/۳۳/۹ 
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جدول ۲: حلاصة تحلیل کوواریانس چندمتغیری نمرات دانش» درک و حل مسئله 
اثر ۱/۹ 9 فرضیه ۴ حطا سطح معنی‌داری 
سبک بادگیری ۰/۹۹ ۰/۷ ۳ ۱۳۹ ۶۷ 
گروه ۰/۹۲ ۱/۳۳ ۶ ۲۵۸ ۰/۷ 
گروه*+سبک باد گیری ۸۳ ۴/۲۸ ِ ۲۵۸ ۱ 


جدول ۳ نتایج تحلیل کوواریانس تک متغیری برای نمرات دانش درک و کاربرد را نشان می‌دهد. 
همان گونه که مشاهده می‌شود اثر گروه‌بندی آزمودنی‌ها به سه شیوة یاددهی- اد گیری تنها بر نمرات 
درک تأثی رگذار است و بر نمرات دانش و کاربرد بی‌تأثیر است. همچنین با در نظر گرفتن سبکک یادگیری 
به‌عنوان یک متغیر مداخله گر اثر تعاملی معنی‌داری بین گروه بندی آزمودنی‌ها و سبکک یاد گیری از نظر 


نمرات دانش و درک مشاهده می‌شود. 


دوره دهم شماره ۳» سال ۱۳۸۸ تأثیر ساخت و ارائه نقشة مفهومی ... ۱۵۳ 


جدول ۳: خلاصهٌ تحلیل کوواریانس تک متغیری برای نمرات آزمون‌های فرعی شناختی 


منیع متغیرهای وابسته وو 0 ۷5 ۲ سطح معناداری 
دانش ۴/۳۵ ۲ ۱۷/۷ ۳/۳ ۰/۵ 
گروه درکک ۳۵ ۲ ۳۲/۶۸ ۳/۹۲ ۲ 
حل مسئله ۷/۰۸ ۲ ۳/۹۴ ۶۴ ۵۳ 
دانش ۹۵/۰۵ ۲ ۱۷/۵۳ 5/۹ ۰۶ 
گروه*#سبک بادگیری درک ۹۹/۱۶ ۲ ۴۹/۵۸ 2/۹۵ ۳ 
حل مسئله ۱۸/۵۵ ۲ ۹/۸۲۷ ۱/۶۷ ۰/۹ 


در جدول ۴ نتایج آزمون تعقیبی ],٩](‏ برای بررسی تفاوت‌های جفتی میانگین‌های نمرات 
پس آزمون‌های دانش و درک در گروه‌های مختلف ارائه شده است. همان گونه که مشخص است. نمرات 
یس آزمون دانش و درک دو گروه ارائه و ساخت تفاوت معنی‌داری با گروه کنترل دارد که نشان از تأثیر 
هر دو شیوه بر افزايش نمرات دانش و درک دارد؛ اما در میانگین‌های نمرات پس آزمون دانش و درک دو 
گروه ساخت و ارائه تفاوت معنی‌داری مشاهده نشد که نشان گر عدم برتری یکی از دو شیوةُ ساخت و 


ارائهٌ نقشة مفهومی نسبت به دیگری است. 


جدول ۴: آزمون تعقیبی 1.91 برای تفاوت میانگین‌های نمرات پس آزمون‌های دانش و درک گروه‌ها 


گروه‌های مقایسه متغیرهای وابسته 
دانش درک 
گروه ! گروه۲ تفاوت خحطای سطح تفاوت حطای سطح 
میانگین‌ها استاندارد معناداری میانگین‌ها استاندارد معناداری 
تهیه کنترل ۲۳/۹ ۶۴ ۱ ۳/۳ ۱/۶۱ ۱ 
ارائه کنترل ۱/۳۱ ۴ ۴ ۱/۳۷ ۰/۶۱ ۳ 
تهیه ارائه ۸۸ ۰/۶۱ ۰/۵ ۷۶ ۰/0۹ ۲/ 
ارائه(۳1 تهیه(۳1 ۲/۳۷ ۱/۱ ۶ ۱/۳۶ ۳۶ ۰/۵ 
0۳ ارائه[ ۱/۴ ۷۵ ۷ ۱/۲ ۷۲ ۴ 


در ادامٌ این جدول نتایج مقایسٌ دو گروه ساخت و ارائه با در نظر گرفتن سبک یاد گیری به‌عنوان 
یک متغیر تعدیل کننده ارائه شده است. در این شرایط به‌جای مقايسة دو گروه ساخت و ارائه» مقایسه‌ها 


بین چهار گروه ساخت ودآ"ل ساخت و ۳ ارائه و« و ارائه و 71 انجام پذیرفت. این مقایسه‌ها نشان 


۴ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ 


می‌دهند که با وارد کردن سبک یاد گیری آزمودنی‌ها در طرح» شیوه‌های ساخت و ارائهٌ نقشة مفهومی تأثیر 
متفاوتی بر نمرات دانش و درک آزمودنی‌ها می گذارند؛ به گونه‌ای که شيوة ارائهٌ نقشه مفهومی در 
شرایطی که سبکک یاد گیری آزمودنی‌ها(1 باشد نسبت به شیوة ساخت تأثیر بیشتری دارد و در عوض؛ 
ساخت نقشة مفهومی در شرایطی که آزمودنی‌ها دارای سبک اد گیری ۳1 باشند بر شیوة ارائه نقشة 


مفهومی برتری دارد. این یافته‌ها در شکل ۲ و ۳۳به روشنی مشخص است. 


شکل ۲: تأثیر تعاملی سبک یادگیری و شیوة استفاده از نقشهٌ مفهومی بر نمرات دانش 


3 


میانگین پس آزمون دانش 


نابسته به زمینه بک یادگیری وابسته به زمینه 


شکل ۳ تأثیر تعاملی سبک یادگیری و شیوه استفاده از نقش مفهومی بر نمرات درک 
۳ 


1 1 


میا 


نگین پس آزمون درک 


۸ ۱ 
گروه ۲ 
1 
۳ ۷,۰ 
کنترل 
تهیه 7" ۱ 
۳ 0 
ارائه ل] 1 


نایسته به زمینه سیک بادگیری وايسته به زمینه 


دوره دهم شماره ۳» سال ۱۳۸۸ تأثیر ساخت و ارائه نش مفهومی ... ۱۵۵ 


‌ 


بحث 
یافته‌های پژوهش حاضر نشان می‌دهند که به‌طور کلی استفاده از نقشةٌ مفهومی به‌عنوان یک راهبرد 
یاددهی- یاد گیری تأثیر مثبتی بر نمرات دانش و درک فراگیران دارد. یافته‌های این بخش از پژوهش از 
لحاظ مبانی نظری با تلویحات چندین نظریه و یافته‌های چندین پژوهش همچون اکب و کالا (۱۹۹۰). هارتون 
و همکاران (۱۹۹۳)؛ هال و اودانل (۱۹۹۶) فاجونیومی ۲ (۲۰۰۲) و مصرآبادی و همکاران (۱۳۸۴) 
همخوانی دارد. در اغلب نظریه‌های روان‌شناسی تربیتی می‌توان شواهد حامی برای اثربخشی آن یافت. این 
امر ناشی از ماهیت چندبعدی نقشة مفهومی همچون تصویری بودن؛ روشن بودن مفاهیم اصلی و روابط بین 
مفاهیم لزوم فعالیت در ساخت آن‌ها و ...است. ه رکدام از این ابعاده طبق یک يا چند نظربه می‌توانند 
موجب تسهیل در فرایند یاددهی- یاد گیری شوند. 
همان گونه که قبلا بحث شد ایدة اولي نقشةٌ مفهومی مبتنی بر نظریة یاد گیری معنی‌دار کلامی آزوبل 
استه سمل و هاتخیمرن (۲۰۹۳) نله مفهومی وا به‌غتوان .یک ین سازمان دنله تصوبری غرفی 
می کنند که روابط بین اطلاعات را مشخص می کند. همچنین. در تهیةٌ نقشة مفهومی نوعی سلسله مراتب 
رعایت می‌شود که شبیه هرم شناختی آزوبل است. بر اساس نظريةٌ رمز دو گانه اطلاعات به‌صورت کلامی 
و تصویری در حافظه رم زگردانی می‌شوند. اگر این رم زگردانی در مورد یک موضوع به هر دو حافظه 
می گردد (پایویو » 1۹۹۱). راهبردهای دیداری همچون نش مفهومی اطلاعات کلامی و دیداری را برای 
بهبود کد گذاری و بازیابی در هم ت کیب می‌کنند (اودانل و همکاران ۲۰۰۷). 
نقشه‌های مفهومی را می‌توان راهبردهای شناختی و فراشناختی موثری نیز دانست. طبق نظر سیف 
(۰)۱۳۷۹ راهبردهای شناختی به سه دسته راهبردهای مرور بسط و سازمان‌دهی و راهبردهای فراشناختی به 
سه دسته راهبردهای برنامه‌ریزی کنترل و نظم‌دهی تقسیم می‌شوند. در استفاده از نقشُ مفهومی هم به‌عنوان 
یک راهبرد نمایشی و هم در تهیهٌ آن‌ها مطالب چندین بار برای یاد گیرنده تکرار می‌شود. در نقشه‌های از 
قبل آماده شده. فراگیر به مرور دیداری مطالب و در تهية نقشه‌ها فراگیر به مرور نوشتاری مطالب 
می‌پردازد. همچنین. نقشه‌های مفهومی می‌توانند ابزاری برای بسط اطلاعات باشند. ارتباطات واضح موجود 
در یک نقَش مفهومی به‌سختی قابل نمایش در حالت متنی است. در نهایت. این که نقشه‌های مفهومی 
ابزارهای موثری برای سازمان‌دهی اطلاعات هستند (لی و تون ۵ استفاده کنند گان نقشه‌های 
تحطموممزع۳ -1 
طمعصتجهای! ک اامطم)/۱ -2 


3- 0 
4- 1,66 6۶ 0 


۶ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۵۳ سال ۱۳۸۸ 


مفهومی لازم است از طریق سازمان‌دهی و تحلیل اطلاعات مفاهیم کلیدی را تشخیص دهند (ونگ و 
همکاران ۲۰۰۶). 

علاوه بر تأثیرات مثبت نقشة مفهومی به‌عنوان یک راهبرد شناختی. نش مفهومی را می‌توان یک 
راهبرد فراشناختی نیز محسوب کرد (رایس و همکاران 1۹۹۸). استفاده از نقشةّ مفهومی به فرد این امکان 
را می‌دهد که سطح فعلی دانش خود را نشان دهد از این جهت هوای (۹۹۷) بیان می کند که نقشه‌های 
شخص نگریست. در فرایند ساختن نقشه‌های مفهومی یاد گیرنده نه تنها می‌تواند دانش خود و شکاف‌های 
آن, بلکه به راهبردهای شناختی‌اش نیز توجه کند. در طی این فرایند» یاد گیرنده از رویه‌های نامناسب 
آ گاهی می یابد و اين امر به او امکان می‌دهد که آن‌ها را با شیوه‌های مثرتری عوض کند. 

نتایج بخش دیگری از تحلیل‌ها نشان می‌دهند که دو شیوه ساخت و ارائة نقشة مفهومی برتری خاصی 
نسبت به‌هم ندارند. این یافته با نتيجهٌ فراتحلیل هارتون و همکاران (1۹۹۳) همخوان است. اماء با در نظر 
گرفتن سبکک یاد گیری آزمودنی‌ها مشخص شد که تعاملی بین نوع سبکک یا گیری و اثربخشی شیوة ارائه 
یا تهیذ نقشة مفهومی وجود دارد. در پژوهش آگتون" و ربد (1۹۹۹) نیز رابطه‌ای بین سبکک یاد گیری و 
عملکرد در نقشةٌ مفهومی مشاهده شده است. در این مورد. نتایج پژوهش حاضر نشان دادند که شیوة 
ساخت در شرایطی که سبکث باد گیری آزمودنی‌ها 1 باشد و شیوه ارائه در شرایطی که سبک یاد گیری 
آزمودنی‌ها 710 باشد بیشتر موثر واقع می‌شوند. 

این یافته‌ها موید مبانی نظری موجود در زمينة سبک‌های یاد گیری است. گودیانف "(1۹۷۶) با مسرور 
سوابق پژوهشی مربوط به تأثیر سبک‌های ]۳و ([ بر یاد گیری به این نتیجه رسیده است که افراد 
دارای سبک‌های "1 و ۳0 فرایندهای یاد گیری متفاوتی را به کار می‌بندند. طبق نظر آیرسمن و 
ون‌میندن (۱۹۹۵» فراگیران ۳12 متکی به مراجع بیرونی هستند که آن‌ها را هدایت کنند در حالی که 
فراگیران ۳1 بیشتر به مراجع درونی اتکا می‌کنند. همچنین از ویژگی فراگیران (۳1 این است که آن‌ها 
گرایش به پذیرش ساختار و ایده‌ها به همان‌گونه که ارائه می‌شوند. دارند. آن‌ها به‌وسیلاً بخش‌های 
چشم گیر تحت تأثیر قرار می گیرند و حقایق غیرمرتبط را کسب می‌کنند. از خصایص فراگیران ۳1 این 


1 -1 
مهن -2 
طعم0000۵2) -3 
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طرحوار؛ُ مفهومی کسب می کنند (جانسون و گرابویسکی به‌نقل از رید و همکاران؛ ۲۰۰۰). به‌طور کلی 
افراد ۳1 ساختارهای از قبل ارائه شده را می‌پذیرند. در حالی که افراد ۳1 تمایل به تجدید سازمان‌دهی 
اطلاعات دارند. 

در این پژوهش. نقشه‌های مفهومی از قبل آماده شده که در گروه ارائه از آن‌ها استفاده شد اطلاعات 
از قبل سازمان‌دهی شده و مراجع بیرونی بودند که بیشتر مورد پذیرش فراگیران ۴1 واقع شد. این گروه از 
فراگیران به راحتی ساختارهای از قبل تدوین شده در این نقشه‌ها را پذیرفتند. در عوض, فراگیران ۳۲ که 
گرایش به سازمان‌دهی مجدد اطلاعات دارند؛ در تهیهٌ نقشه‌های مفهومی از مواد آموزشی عملکرد بهتری 
نسبت به فراگیران دارای سبکک (]۳ داشتند. از آنجا که این گروه فراگیران از توانایی تحلیل و تجدید 
سازمان بالاتری نسبت به فراگیران (۳1 برخوردارند در کشف اجزاء و ساختار مطالب درسی و 
سازمان‌دهی مجدد آن‌ها در قالب نقشه‌های مفهومی موفق‌تر عمل کردند. بخشی از یافته‌های این پژوهش 
نشان می‌دهد که هیچ کدام از شیوه‌های استفاده از نقشةٌ مفهومی تأثیری بر عملکرد حل مسئلاٌ فراگیران 
ندارد. این بخش از پژوهش با یافته‌های تعدادی از پژوهش‌ها مبنی بر اثربخش بودن نقشه مفهومی بر حبل 
مسئله تناقض دارد (اکب و کولاء ۱۹۹۰؛ زانگ؛ 4۱۹۹۷ کلمن 1۹۹۸). نتایج این دسته از پژوهش‌ها نشان 
می‌دهند که نقشه‌های مفهومی فراگیران را قادر می‌سازند تا به‌طور موفقیت آمیزی به تفسیر مسئله بپردازند 
(زانگ» ۷ ) اطلاعات مهم برای حل مسئله را به یاد آورند و از ارتباطات جدید بین مفاهیم مسئله آگاه 
شوند (هیس» به‌نقل از لی و نلسون؛ ۲۰۰۵). حتی پژوهش‌ها نشان می‌دهند که شيوة ساخت نسبت به شیوة 
ارائة نقشه‌های از قبل آماده شده بر عملکرد حل مسئله موثرتر است (مارکوف و لانینگ» ۱۹۹۸؛ لی و 
نلسون» ۲۰۰۵). 

برای این یافتة متناقض دو تببین به نظر می‌رسد. اولین تببین به شیوهٌ کاربندی نا کارآمد نقشهٌ مفهومی در 
ارتقای عملکرد حل مسئله در اعضای گروه‌های آزمایشی مربوط است. شیوة اعمال نقشه مفهومی در طرح 
پژوهشی حاضر نتوانسته بر عملکرد حل مسئلةٌ آزمودنی‌ها اثر بگذارد که این امر به احتمال زیاد ناشی از 
این است که نقشة مفهومی در طرح پژوهشی حاضر تنها به‌عنوان وسیله‌ای جهت نشان دادن روابط بین 
مفاهیم استفاده شد. این شیوه استفاده در افزایش نمرات یادداری و درک موثر واقع شده اما بر عملکرد 
حل مسئله بی‌تأثیر بوده است. به‌نظر می‌رسد اگر در پژوهش حاضر به‌جای استفادة محدود از نقشه‌های 
مفهومی (ابزاری برای نمایش ساختار اطلاعات). از آن‌ها برای نشان دادن اجزای مسئله همچون شرایط» 


معلومات مجهولات و نیز روابط بین این اجزاء استفاده می‌شد. شاید از نقشه‌های مفهومی استفاده 
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مناسب‌تری در آموزش و یادگیری حل مسئله می شد و نتایج دیگری به‌دست می‌آمد. زانگک (۷) در 
پژوهش خود چنین شرایطی را اجراء کرده و نتایج مثبت آن‌را بر افزايش عملکرد حل مسئله مشاهده کرده 
است. دومین تبیین بی‌تأًثیر بودن نقشة مفهومی ناشی از اشکالات احتمالی موجود در سنجش عملکرد حل 
مسئلةٌ آزمودنی‌ها در این پژوهش است. با بررسی وضعیت پاسخ‌های آزمودنی‌ها به سوالات حل مسئله 
مشخص شد که آزمون‌های فرعی حل مستله کمترین همبستگی رابا دیگر آزمون‌ها دارند و همچنین؛ 
علی‌رغم چندین بار تجدیدنظر در سوالات آزمون فرعی حل مسئله» پایایی و روایی این آزمون در حد دو 
آزمون فرعی دیگر نیست. 

بر اساس یافته‌های پژوهش می‌توان پيشنهاد کرد که طراحان برنامه‌های درسی و مغلفین کتب درسی 
زیست‌شناسی استفاده از نقشه‌های مفهومی را در برنامه‌ها و محتوای کتب درسی در نظر داشته باشند. 
معلمان نیز می‌توانند در مراحل مختلف آموزش از شیوه‌های مختلف اراهٌ نقشه‌های مفهومی از قبل آماده 
شده به‌عنوان یک راهبرد آموزشی استفاده کنند و نیز می‌توان دانشآموزان را ترغیب کرد که با تهية 
نقشه‌های مفهومی مطالب درسی از آن به‌عنوان یک راهبرد یاد گیری استفاده کنند. 

همچنین» تلویحات کاربردی یاف مربوطه به تعامل سبکک یاد گیری فراگیران با عملکرد آن‌ها در دو 
شیوة استفاده از نقشةٌ مفهومی در این نکته است که علی‌رغم ظرفیت‌های ذهنی و انگیزش فراگیران برای 
ید گیری مطالب درسی سبک‌های یاد گیری آن‌ها تعیین کنندة بیشتر میزان عملکرد در بهره گیری از دو 
شیوة ارائه یا ساخت نقشه‌های مفهومی‌خواهد بود. از اين‌رو لازم است شیوه‌های استفاده از نقشة مفهومی 
با سبک یادگیری فراگیران انطباق داده شود. نکتة دیگر این است که اگر از نقشه‌های مفهومی به‌عنوان 
ابزارهایی برای ارزشیابی آموخته‌های فراگیران استفاده شود. به احتمال زیاد فراگیران دارای سبکك 
باد گیری ]۲ موفق‌تر از فراگیران دارای سبکک باد گیری ( خواهند بود. از این‌رو؛ لازم است این تفاوت 
در عملکرد تهیة نقشة مفهومی به حساب سبکک یاد گیری گذاشته شود تا میزان آمادگی آن‌ها. آخرین 
پیشنهاد پژوهش حاضر معطوف به انجام تحقیقات بیشتر جهت روشن ساختن تأثیر استفاده از نقشه مفهومی 


بر عملکرد حل مسئله است. 
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